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RESUMEN

Introduccidon: la ensefianza problémica es satisfactoria para lograr el desarrollo del
pensamiento creativo y motivador que puede conducir a los estudiantes hacia la basqueda de
nuevos conocimientos, lo cual es imprescindible para su formacién profesional.

Objetivo: Analizar la ensefianza problémica para su implementacion en el proceso ensenanza
aprendizaje en la asignatura Anatomia Patoldgica.

Métodos: Se realizd una revisidon bibliografica a través del Google Académico, en espafiol e
inglés. Los términos empleados a tal efecto fueron: ensefianza, aprendizaje, problémica y
métodos. Se seleccionaron los trabajos que trataban sobre la ensefianza problémica; también,
libros impresos y programas de estudio al respecto asi como todos los articulos de revisidon
bibliografica o investigacién original relacionados con la ensefianza problémica, escritos en
espafiol o inglés.

Conclusiones: Se concluye que la ensenanza problémica se aplica al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la medicina. En la asignatura Anatomia Patoldégica, le permite al estudiante
desarrollar mayor independencia y creatividad.
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ABSTRACT

Introduction: problem teaching is satisfactory for achieving the development of creative and
motivating thinking that can lead students towards the search for new knowledge, which is
essential for their professional training. Objective: Analyze problematic teaching for its
implementation in the teaching-learning process in the subject Pathological Anatomy. Methods:

A bibliographic review was carried out through Google Scholar, in Spanish and English. The



terms used for this purpose were: teaching, learning, problems and methods. The works that
dealt with problematic teaching were selected; Also, printed books and study programs in this
regard as well as all bibliographic review articles or original research related to problem
teaching, written in Spanish or English. Conclusions: It is concluded that problem teaching is
applied to the teaching-learning process of medicine. In the Pathological Anatomy subject, it
allows the student to develop greater independence and creativity. Keywords: teaching;

learning; problematic; methods.

INTRODUCCION

La educacién como proceso social de caracter complejo, multifactorial y variable; convierte a
cada individuo en creador de bienes y lo prepara, a través del despliegue de habilidades,
capacidades, convicciones, sentimientos y valores; para vivir en la sociedad y contribuir a su
desarrollo. En los inicios del siglo XXI a la universidad se le exige, fundamentalmente en los
paises pobres; renovaciones y transformaciones de los sistemas educativos que incluyan
nuevos planes de estudio, investigaciones educativas y superacion del personal docente en
correspondencia con las tendencias del mundo laboral y de los sectores cientificos,
tecnolodgicos y econdmicos; los que implican, entre otros, transformaciones de los métodos de
ensefianza encaminados al protagonismo estudiantil, reformas de contenidos, de practicas, y
de medios de transmision del saber; asi como desplazamiento de los escenarios de aprendizaje
hacia la comunidad 23 .

Las tendencias de la educacidn superior y la educacién médica en particular y como parte de la
internacionalizacién de la ensefianza han determinado cambios en el rol de los componentes
personales del proceso docente educativo, donde el alumno juega un papel protagdnico en la
construccién del conocimiento, es por ello que la didactica especial de la ensefianza de la
medicina, en particular la anatomia patoldgica debe estar en consonancia con las mismas vy
para ello es necesario la aplicacion del método problémico en su desarrollo®.

Para alcanzar plenamente los propdsitos de estos nuevos proyectos se requiere de un proceso
docente educativo productivo, motivador y afectivo, que estimule a los estudiantes y los
incorpore conscientemente a su propio desarrollo; asi como de nuevos materiales didacticos y
métodos evaluativos mas orientados hacia la capacidad de comprensién, la actitud para las

labores practicas y la creatividad®>.

METODOS

Se realizd un estudio de revision bibliografica a través del motor de blusqueda Google
Académico, en espanol e inglés, y sin limite de tiempo. Se emplearon los términos: ensefianza,
aprendizaje, problémica y métodos. Se incluyeron aquellos estudios que trataban sobre la
ensefianza problémica; también, libros impresos y programas de estudio al respecto. Se

incluyeron todos los articulos de revision bibliografica o investigacidon original que tratasen
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algun aspecto relacionado con la ensefianza problémica, y que estuviesen escritos en espafiol o

inglés, con suficiente actualidad y calidad cientifica.

DESARROLLO

Ensefianza problémica.

Segun Majmutov las funciones de la ensefianza problémica pueden clasificarse en generales y
especiales®. Las generales consisten en la asimilacion del sistema de conocimientos y métodos
de la actividad intelectual y practica, el desarrollo de la independencia cognoscitiva y la
formacion del pensamiento dialéctico materialista como base de la concepcidn cientifica del
mundo; las especiales, consisten en la educacidén de habitos de asimilacion creadora de los
conocimientos y la posibilidad de resolver problemas, asi como en la formaciéon y acumulacién
de experiencia.

La ensenanza problémica estimulada por los avances sociales actuales, se revela en el andlisis
tedrico que permite explicar nuevos conceptos, establecer vinculos entre los sistemas de
conocimientos precedentes y subsecuentes mediante la elaboracién ldgica e independiente del
material docente y dar el salto en el conocimiento; al asimilar los contenidos y perfeccionar el
pensamiento independiente y la actividad creadora’.

Danilov y Skatkin® la definen como la ensefianza en que “los alumnos, guiados por el profesor,
se introducen en el proceso de busqueda de la solucion de problemas nuevos para ellos,
gracias a lo cual aprenden a adquirir independientemente los conocimientos, a emplear los
antes asimilados y a dominar la experiencia de la actividad creadora”.

Por su parte, Torres® considera a la ensefanza problémica “como la forma de ensefianza en la
cual los alumnos se sitlan sistematicamente ante problemas, cuya resolucion debe realizarse
con su activa participacion, y en la que el objetivo no es solo la obtencién del resultado, sino
su capacitacion para la resolucion independiente de problemas en general”.

La ensefianza problémica tiene como funcion fundamental el desarrollo del pensamiento
creador, de manera que la asimilacion de las contradicciones que posibilita la solucion de los
problemas docentes, engendra un trabajo del pensamiento, que culmina con la obtencién del
nuevo conocimiento o de vias y procedimientos para resolver problemas?®.

Martinez Llantada sostiene que la ensefianza problémica se erige sobre los principios de la
didactica tradicional, pero se sustenta en una nueva relacién entre la asimilacion reproductiva
y la creadora de los nuevos conocimientos... “lo mas importante en ella, es determinar la
estructura organizativa del proceso de la actividad cognoscitiva”!!. Su esencia se encuentra en
lo contradictorio del conocimiento y su propdsito es el desarrollo del pensamiento creador en
los estudiantes. Es criterio del autor que, mediante esta ensenanza, la formaciéon del
estudiante transcurre por etapas sucesivas de familiarizacién, reconocimiento, busqueda,
contrastacion, aplicacion y creacién. Su estrategia consiste en guiar a los estudiantes, en la

busqueda y solucién de problemas nuevos para ellos, lo que compulsa a adquirir de forma
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independiente los conocimientos mediante la estructuracién de una actividad combinada de
reproduccion, produccion y creatividad.

Segun Martinez Llantada'!, las categorias fundamentales de la ensefianza problémica son: la
situacion problémica, el problema docente, las tareas y preguntas problémicas y lo problémico.
La situacién problémica, es un estado psiquico que surge en el hombre cuando en una
situacién objetiva no puede explicar el nuevo hecho mediante los conocimientos que dispone o
los métodos que ya conoce, lo que lo compulsa a hallar otros métodos de accién'! Segun M. I,
Majmutov “constituye el momento inicial del pensamiento, que provoca la necesidad
cognoscitiva del alumno y crea las condiciones internas para la asimilacion en forma activa de
los nuevos conocimientos y los procedimientos de la actividad”®.

Por eso una de las tareas mas importantes de la ensefanza problémica es crear condiciones
optimas para el abordaje y solucién de situaciones problémicas, las que deben satisfacer
rasgos como la validez, la asequibilidad y el interés. La validez provoca en el estudiante el
deseo de resolverla, mientras que la asequibilidad la ajusta al nivel de desarrollo de las
habilidades de los estudiantes’19:11,

El problema docente es la forma mas concreta de expresion de la contradiccion dialéctica. Se
subordina siempre a un objetivo que no tiene solucidon aparente; mientras que la actividad
intelectual surgida en la situacion problémica conduce a concretar lo buscado y formular el
problema para localizar el area de blusqueda intelectual; el problema docente se orienta en dos
direcciones diferentes: como pregunta o tarea y como contradicciéon?!.

Segun Rezhebek, citado por Martinez Llantada el problema es un recurso metodoldgico no sdlo
para plantear el asunto sino para buscar las vias de su solucion'l. Mientras la situacion
problémica representa lo desconocido, el problema representa lo buscado; de modo que la
diferencia entre ambos se encuentra en el plano cognoscitivo. El problema docente no lo es ni
para la ciencia ni para el docente, sino para el estudiante que asume el papel de hombre de
ciencia, al emprender su solucién con la ayuda del profesor.

El problema docente debe cumplir los siguientes requisitos: reflejar una contradiccion,
interesar al auditorio y tener posibilidad de ser resuelto; ello implica que el mismo cumpla las
siguientes condiciones: adecuada formulacién, prevision de vias de solucién racional y
orientacién precisa de la actividad de los estudiantes para que encuentren métodos de solucién
l6gicos. El problema docente nos presenta soélo la inconformidad de lo nuevo con lo
desconocido, lo que provoca que lo desconocido se convierta en lo buscado. Sin embargo, no
aparecen en el propio problema los datos necesarios para encontrar la soluciéon por lo que
deben resolverse mediante tareas cognoscitivas!!.

Las tareas problémicas son aquellas que se organizan para la busqueda de elementos nuevos y
en su base subyace la contradiccion entre lo que hay y lo que se quiere lograri®t Para
resolverlas el estudiante determina lo conocido y lo vincula con lo desconocido, asi encuentra

que le faltan datos y a veces métodos de accion para lograr el objetivo.



La pregunta problémica es un componente obligado, un impulsor perfecto del movimiento del
conocimiento, pero esta no necesita de datos iniciales y se responde de una vez. Con
frecuencia constituye un eslabon de la cadena del razonamiento que supone las actividades
propuestas por la tarea. Las preguntas problémicas tienen como requisito un vinculo légico
tanto con los conceptos anteriores como con lo que se pretende asimilar con una situacién
docente determinada; deben contener una dificultad cognitiva concreta con limites variables y
provocar la sorpresa'®,

Segun Rubinstein, citado por Martinez Llantada'!, lo problémico es un rasgo inseparable del
conocimiento; es la expresion de la inquietud del hombre de ciencia y precede todo el proceso
de ensefianza problémica. Presupone la relacion racional entre lo reproductivo y lo productivo
en la actividad cognoscitiva en dependencia del contenido del material docente, de las tareas
didacticas, objetivos y posibilidades de los estudiantes.

Para aplicar la Ensefianza Problémica, lo primero que el profesor tiene que hacer es
seleccionar, dentro del contenido que va a ensefar, los aspectos que pueden ser
contradictorios para crear situaciones problémicas, en correspondencia con el objetivo trazado
y el contenido a desarrollar en la clase!3,

La forma sistematica primaria de transmitir conocimientos es la clase o leccion, surgida en la
antigua Grecia y desarrollada en Roma durante la edad media; constituye en la actualidad la
forma fundamental de organizacién del proceso docente educativo3, via para impartir
contenidos y momento idoneo para unir la ensefianza y la formacién en un proceso Unico. En
sus origenes, las clases eran eminentemente teoricas y cumplian el objetivo de permitir a los
estudiantes el acceso a los contenidos, ya que no existian otras fuentes de obtencion de los
mismos!4. Sin embargo, la clase contemporanea rebasa ampliamente estas funciones.
Lomonosov, citado por Ganelin!®, al referirse a la clase expresaba que era necesario nutrirse
de forma sistematica y perseverante en la “elocuencia”, la que definié como “el arte de hablar
sugestivamente sobre la materia que fuese, para disponer a los otros sobre la opinién propia”.

En la clase el profesor dirige la actividad cognoscitiva durante un tiempo determinado en un
lugar especialmente asignado vy utiliza los procedimientos y métodos de trabajo para estimular el
desarrollo de capacidades cognoscitivas en los estudiantes'®. Toda clase tiene que cumplir tres
requisitos: la motivacion, a través de la cual se le concreta la necesidad al estudiante, la
comunicacién que facilita la relacion entre los actores del proceso y la actividad que permite la
relacion del estudiante con el contenido

Segun Danilov, citado por Ganelin'®>, el método idoneo para desarrollar la independencia
cognoscitiva y el pensamiento creador del estudiante es el problémico, al que son consustanciales
otros métodos o procedimientos particulares: la exposicién problémica, correspondiente al nivel
de asimilacién de familiarizacién y reproductivo; la basqueda parcial correspondiente a un nivel

de asimilacién productivo basico, la conversacion heuristica en correspondencia con el nivel



productivo y de aplicacion. y el método investigativo cuando se trabaja a un nivel de creacion
como en la investigacién estudiantil®17,

La exposicion problémica, ademas del nivel de asimilacion reproductivo, realiza la estimulacion e
introduccién al nivel productivo fundamentalmente cuando se logra una eficiente motivacion hacia
el contenido, capaz de determinar interpretaciones creadoras de lo nuevo y preparar las
condiciones psiquicas del estudiante para emprender, con la basqueda parcial, la sistematizacion
de los contenidos asimilados a nivel productivo y la ejecucién de acciones productivas basicas. Sin
embargo, no debe menospreciarse la etapa de asimilacion reproductiva ya que sin ella no serian
posibles las subsiguientes etapas de asimilacién productiva y creadora. La reproduccion contiene
elementos creadores vinculados con la organizacion légica de la exposiciéon, ademas, en la
solucion de cualquier problema o situacién es necesaria la utilizacion constante de los
conocimientos que ya se poseen'’,

La ensefianza problémica no niega el trabajo docente con los métodos de asimilacién
reproductiva; sino que los vincula dialéctica y racionalmente con los de la asimilacién
productiva'®, De esta unidon debe surgir la independencia cognoscitiva del estudiante que se
transfiere posteriormente a independencia de su personalidad profesional en el enfrentamiento
creativo a situaciones nuevas cuya solucidon no conoce.

En su estructura externa las clases adoptan diferentes formas que dependen, entre otros
aspectos, de la relacion entre el proceso como totalidad y su ubicacion espacio temporal, por lo
gue se modifican dinamicamente en busca de la mayor eficiencia del proceso de ensefianza
aprendizaje'®.

La creatividad, como producto de la ensefianza problémica, se desarrolla a través del proceso
formativo y se manifiesta en la conducta en estrecha relacion con la formacion de
competencias!®:7:18,

El enfoque pedagdgico que sustenta el plan de estudio de la asignatura Anatomia
Patologicat®?%2! implica que el estudiante sea protagonista de su propio aprendizaje, lo que en
opinion del autor exige del profesor que no so6lo ensefie, sino que estimule el desarrollo de las
estructuras cognitivas mediante procedimientos que permitan la incorporacion activa del
estudiante al proceso. La conciencia que se logre desarrollar en el estudiante sobre la
necesidad de resolver el problema y la transformaciéon de este en contradiccion fundamental;
es lo que permite convertir la necesidad social en necesidad individual a través de la unién
organica de las actividades intelectuales, volitivas y laborales.

Propuesta metodoldgica para la aplicacion de los procedimientos de la ensefianza
problémica en la asignatura anatomia patoldgica.

Fundamentacion.

La presente metodologia ha sido elaborada segin el enfoque sistémico del proceso de

ensefianza aprendizaje, el cumplimiento de la relacién objetivo — contenido - método como



regularidad pedagdgica y la correspondencia de cada tipo de métodos de la ensefianza
problémica en las diferentes formas de organizacion de la ensenanza.

Desde el punto de vista psicopedagdgico es coherente con las corrientes mas avanzadas que
reconocen el caracter social del aprendizaje y su accion determinante sobre el desarrollo
cognitivo de los educandos, la importancia del aprendizaje activo y significativo sustentado en
la teoria de la actividad y en la formacién por etapas del proceso de asimilacidon segun los
diferentes niveles, desde la familiarizacién hacia la produccién y la creacion. La presente
metodologia como herramienta metodoldgica a disposicion del claustro de profesores de
Anatomia Patoldgica, puede facilitar la aplicacion sistematica de la ensefianza problémica en
esta disciplina, a partir del enfoque sistémico de las diferentes formas de organizacién de la
ensefianza, por su sencilla estructura y funcionalidad asegurarian la accesibilidad necesaria
para los profesores.

Objetivo.

Disefiar algoritmos de trabajo para los distintos métodos de la ensenanza problémica de
acuerdo a las caracteristicas de cada forma de organizacion de la enseflanza y modelos de su
aplicacion practica, elaborados a partir del programa de la disciplina.

Forma de Organizacion de la Enseifianza.

I. Conferencia Orientadora.

Modalidad en la que el estudiante se enfrenta a nuevos contenidos por lo que prima el nivel de
asimilacion productivo como precedente necesario del reproductivo, sin embargo, el uso de la
I6gica racional de la ensefianza problémica permite en este caso alcanzar un nivel productivo
elemental basado fundamentalmente en los razonamientos que se estimulan para la busqueda
de lo desconocido. Tiene una importancia fundamental en ella la motivaciéon que convierte en
significativo el aprendizaje de los contenidos que se presentan. En ella debe utilizarse como
procedimiento la exposicion problémica, que parte de presentar un problema y se distingue
de la exposicion explicativo-ilustrativa en que los conocimientos no se presentan en forma
acabada, sino que se sefialan las vias mas adecuadas para efectuar su busqueda por etapas a
través de aproximaciones. En ella se priorizara la orientacion para el estudio de los aspectos
esenciales y de mayor complejidad con el predominio del método 16gico; no exento de matices
del método histérico. Deben predominar los mecanismos reflexivos propios de la investigacién
cientifica, uno de cuyos primeros pasos es el transito de lo particular a lo general, de la
caracterizacion de determinados hechos, fendmenos o estructuras, a su generalizacion. Otra
via de reflexién es el camino de lo general a lo particular mediante la deduccién. En ocasiones,
particularmente cuando es necesario atender a diferencias individuales, se debe recurrir al
analisis, ya que este proceso adecuadamente aplicado a un contenido que de dificil
comprensiéon acompafiado de una breve conclusion generalizadora, motiva en el estudiante la
reflexion y la profundizacién de esos contenidos, asi como a su comprobacién en la practica.

En cuanto a la reflexiéon de lo concreto en lo abstracto en esta actividad debe graduarse de
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acuerdo al avance que hayan alcanzado los estudiantes en el estudio de la disciplina, sobre esa
base se efectuaran mayor o menor nimero de ilustraciones y demostraciones.

La via analitica es util cuando se pretende poner de manifiesto las causas de cierto fendmeno.
La via sintética en cambio parte de causas conocidas, examinadas ya por los estudiantes, para
desentrafiar rasgos y nexos esenciales de los objetos y fendmenos.

La asimilacién activa y consciente en esta modalidad de clase se estimula cuando se
demuestra al estudiante el vinculo de los contenidos tedricos con su futura practica
profesional.

Objetivo metodolégico.

Alcanzar la motivacién interna acerca de los nuevos contenidos y la orientacién en la logica del
estudio de los mismos, para que los estudiantes puedan organizar sus estructuras cognitivas
en la direccién de la asimilacién mas sdlida de los conocimientos.

Algoritmo.

Durante la exposicion problémica se pueden demostrar las dificultades de los cientificos para
obtener los conocimientos, las hipdtesis por ellos construidas, sus métodos de comprobacién,
las dificultades, discusiones y conflictos que surgieron en el camino hacia el descubrimiento de
la esencia del problema; asi como los modos de su solucion; lo cual constituye una forma de
aplicacion del método historico légico. Otra variante puede ser el desarrollo del contenido
segun su légica interna a través de interrogantes didacticas que conduzcan al estudiante por el

I\\

camino del “redescubrimiento” del conocimiento tematico en cuestion.

a) Introduccion

En esta parte de la actividad se utilizard una motivacidon en forma de situacién problémica que
logre comprometer al educando con la importancia y pertinencia del nuevo contenido para su
formacion profesional, asi como con la busqueda de su vinculacidn basica - clinica -patoldgica-
epidemioldgica; lo cual creara condiciones favorables para el desarrollo de un aprendizaje
significativo. Esta debe estimular la blusqueda de respuestas a las preguntas problémicas que
guiaran el analisis mediante en los medios didacticos disponibles.

b) Desarrollo.

En ella se da continuidad al tratamiento del problema presentado en la introduccién, (no
estaba en la introduccién el problema planteado, por eso antes le sugeri incluirlo) mediante su
analisis l6gico con el apoyo del video didactico y de otros medios de ensefianza, que seran
interrumpidos a intervalos para introducir nuevas preguntas problémicas que permitan una
adecuada orientacién para la busqueda del conocimiento; a la vez que se establecen sus
vinculos con su practica profesional, lo cual mantiene la motivacion de los educandos y facilita
su asimilacién consciente.

c) Conclusiones.

En las conclusiones de la actividad docente el profesor, después de precisar cdmo a través de

un procedimiento de exposicion problémica se han orientado las vias mas apropiadas para el
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aprendizaje de los contenidos; orientara tareas docentes que compulsen la blusqueda parcial
del conocimiento. Estas tareas implican que el estudiante a partir de lo conocido, busque en
los textos y demas materiales docentes, los elementos que aun no conoce y los lleve a
confrontacion colectiva en la actividad de consolidacion de conocimientos, habitos vy
habilidades. El nivel de complejidad de las tareas debe ser creciente. Para cada tarea orientada
se dara la base orientadora necesaria para su solucién, como forma de estimular el proceso de
busqueda y profundizacion. En ello juega un papel fundamental la guia elaborada por el
profesor.

A continuacion, una expresion sintética de este algoritmo:

I. Introduccién.

> Motivacion con el empleo de una situacién problémica.

» Compromiso de los educandos con los nuevos contenidos.

> Vinculacion basica/clinica/epidemioldgica.

> Creacion de condiciones para el aprendizaje significativo.

I1. Desarrollo.

> Analisis logico del problema determinado.

> Apoyo sistematico en los medios de ensenanza.

> Orientar la busqueda del conocimiento mediante preguntas y tareas problémicas.

> Vincular los contenidos con la practica profesional.

ITI. Conclusiones.

> Precisar las vias mas apropiadas para el aprendizaje.

» Orientar tareas docentes de complejidad creciente.

> Dar la base orientadora para la solucién de las tareas.

Modelo practico.

Objetivo instructivo. Describir las caracteristicas de las neoplasias malignas mas frecuentes
en Cuba.

a) Introduccion:

En la conferencia orientadora correspondiente a las neoplasias malignas mas frecuentes en
Cuba, se puede plantear como situacién problémica que cada afo las enfermedades malignas
en Cuba son la segunda causa de muerte en ambos sexos solo precedidos por las
enfermedades del corazén y que cada ano son diagnosticados un numero considerable de
casos nuevos que afectan la calidad de vida de las personas y pueden llegar a limitarlas
socialmente; razones suficientes para atender el aprendizaje de sus caracteristicas clinicas y
anatomopatoldgicas como una necesidad profesional. El problema docente a resolver seria:
éCuales son las neoplasias malignas que mas afectan a la poblaciéon cubana?

Seguidamente se explicard la estrategia a seguir durante la clase.



b) Desarrollo.

Después de haber presentado, como se comporta esta enfermedad teniendo en cuenta los
indicadores de incidencia y mortalidad de manera global y en ambos sexos, el profesor
puntualiza que es necesario conocer cuales son las caracteristicas clinicas, patoldgicas y
epidemioldgicas de este grupo de enfermedades para sobre la base de estos conocimientos nos
presente estas nuevas interrogantes: éQué hacer para disminuir la mortalidad por cancer
en Cuba?

Los estudiantes deben inferir que necesitan aprender a conocer las caracteristicas clinicas y
anatomopatoldgicas de cada una de estas neoplasias para poder disenar estrategias que
garanticen el diagndstico precoz de cada una de ellas surgiendo una nueva interrogante
¢Dénde esta la clave para su prevencion?

La respuesta mas evidente estara dirigida en qué y como hacerlo, del cual se pedird analizar
las causas y factores de riesgo asociados a la aparicién de estas enfermedades.

Seguidamente se conducird el razonamiento hacia el hecho de que se disponen de recursos y
medios para lograr reducir la mortalidad por cancer en Cuba o al menos para su diagndstico en
estadios iniciales de la enfermedad. Se continuara la conferencia explicando cuales son las
medios diagndsticos que se disponen para su diagnostico haciendo énfasis en el método
clinico-epidemiolégico , después de lo cual se inducird al analisis siguiente: con los
conocimientos que tenemos hasta ahora ( el interrogatorio, el examen fisico, los factores de
riesgo identificados en cada caso y los estudios imagenoldgicos en cada caso que permitan
afirmar que el paciente tiene un céncer; entonces, éCuales son los métodos de estudios
anatomopatologicos que se utilizan para el diagndstico del cancer?

éCuales son los criterios histopatologicos que orientan al diagndstico del cancer?

A continuacién de esta interrogante se presentan los métodos de estudios de la anatomia
patoldgica que se usan con tales menesteres donde se muestran los criterios para su indicacion
e interpretacién, asi como las caracteristicas comunes a todos los tumores malignos.

En este momento de la clase el profesor puede solicitar la participacion de los estudiantes en la
elaboracidon de un resumen de las caracteristicas generales de los tumores malignos; de modo
gue interioricen los aspectos mas sobresalientes. Ademads, puede proponerles un proceso
comparativo entre los tumores malignos y los tumores benignos.

A continuacidn, se realizara a los estudiantes la siguiente pregunta problémica:

éTendran todos los tumores malignos las mismas caracteristicas morfologicas?

Se guiara el razonamiento en el sentido de que existe una clasificacion anatomopatoldgica para
cada tipo de neoplasia maligna segin su localizacién que es de vital importancia en el
momento de planificar un tratamiento. Entonces se procede a explicar la clasificacion
histopatologica de forma general para cada localizacion. Segun se aborde cada tipo se pedira a

los estudiantes que expresen como se interrelaciona con la clinica.
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Seguidamente se procedera a la siguiente reflexion: en Cuba existen diversos programas para
el diagnostico precoz del cancer, éConoce Ud cuales son esos programas? éQué
importancia le concede a los mismos? Se presenta un bosquejo general de estos
programas y se enfatizard en la importancia de su profundizacion tedrica e implementacion
practica.

c) Conclusiones.

Una vez orientados los aspectos fundamentales del nuevo contenido y la légica necesaria para
su estudio, se orienta un conjunto de tareas docentes en forma de situaciones problémicas que
estimulen la busqueda parcial e introduzcan al estudiante en el nivel de asimilacién productivo
basico, cuyas soluciones seran comprobadas y debatidas en la actividad de consolidacion de
conocimientos, habitos y habilidades. Algunas de estas tareas problémicas pueden también ser
intercaladas durante el desarrollo.

Ejemplo

Busque en la galeria virtual imdgenes de neoplasias.

a) Identifique diferencias entre las neoplasias benignas y malignas.

b) Localice imagenes de las neoplasias malignas epiteliales y describa las caracteristicas
macroscopicas y microscopicas.

c) Explique por qué todos los tumores malignos no tienen las mismas caracteristicas
histopatoldgicas.

Para la solucidn de esta tarea el estudiante debe realizar el estudio independiente de las
caracteristicas anatomopatoldgica de todas las neoplasias enfatizando en las neoplasias
malignas a través del libro de texto, y la galeria de imagenes anatémicas. Es importante
durante la actividad de estudio realizar acciones comparativas y promover la blsqueda de

argumentaciones de las mismas.

CONCLUSIONES

La ensefianza problémica se aplica al proceso de ensefianza-aprendizaje de la medicina y se
destaca dentro de los métodos activos de la ensefianza. Esto implica que los profesores
conozcan los elementos tedricos de este método y su aplicacion practica en la asignatura
Anatomia Patoldgica, para lograr desarrollar en los estudiantes mayor independencia y

creatividad.
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